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Пояснительная записка.

Система РО Д.Б. Эльконина – В.В. Давыдова – принципиально иная модель обучения: иные цели, содержание, методы, тип взаимодействия учителя и учеников, форма организации деятельности, иная система показателей, определяющих результативность обучения. В условиях перехода школы на новую педагогическую технологию, особенно остро встает вопрос о новом психологическом обеспечении, которое должно изменить тип взаимодействия всех субъектов образовательного процесса и роль психологической службы в целом.

На сегодняшний день психологическая служба (ПС) в гимназии №6 – это сложная, стабильно работающая, активно совершенствующаяся система работы. Одним из направлений ее деятельности является обеспечение программы развития классов РО системы Д.Б. Эльконина – В.В. Давыдова с 1 по 11 класс.

Цель реализации – необходимость психологического обеспечения инновационной и профессиональной деятельности педагогического коллектива гимназии №6.

Актуальность темы – недостаточная теоретическая разработанность технологии РО на второй и третьей ступени обучения, отсутствие практического опыта в городе Перми по проработке путей взаимодействия всех субъектов образовательного пространства в данной технологии.

Научно-методологическое основание: теоретическая концепция развивающего обучения Д.Б. Эльконина – В.В. Давыдова, опирающаяся на психологическую теорию Л.С. Выготского о зоне ближайшего развития и теорию деятельности А.Н. Леонтьева.

Структура программы

 Развивающее обучение предполагает:

- работу за ЗБР;

- развитие определенных функций мышления;

- перенос этих функций в сферу общественной жизни ребенка.

Поэтому на каждом возрастном этапе (начальном, среднем и старшем) в центре внимания психологической службы находятся:

- учебная деятельность и ее компоненты;

- интеллектуальное развитие учащихся;

- развитие личности учащегося и ученических коллективов.

Наше внимание именно к этим объектам диагностики и развития может быть объяснено и с точки зрения двух основных линий развития ребенка. 

Линия мышления

Мышления в технологии РО формируется и развивается по теоретическому типу. Поэтому предметом изучения психолога являются качества мышления: анализ, планирование, рефлексия, которые в процессе развития ребенка переходят соответственно в критичность, гибкость и глубину.

Линия социализации. 

В русле которой принятие позиции ученика, как активного участника учебного сотрудничества (УС), развивает способность взаимодействовать с другими. А через познание и принятие себя как личности и освоение социально-желательных форм поведения, в подростковом возрасте можно вплотную выйти в режим саморазвития и самореализации. 

Итогом такого обучения должен стать молодой человек способный критически мыслить, творчески подходящий к решению любой проблемы, способный делать самостоятельный ответственный выбор и умеющий адаптироваться в новых условиях.

Учитывая потребности гимназии, цели и задачи обучения и развития ребенка в системе РО Д.Б. Эльконина – В.В. Давыдова, все содержание работы школьной психологической службы обеспечивается целевыми программами психологического сопровождения по возрастным этапам.

I Программа психологического обеспечения развития учащихся РО в начальном звене (1 – 5 класс).

II Программа психологического обеспечения развития учащихся РО в среднем звене (6 – 9 классы).

III Программа психологического обеспечения развития учащихся РО в старшем звене (10 – 11 классы).

Психологическая реализация системы развивающего обучения

(общая модель программы диагностики)

I ЭТАП ОБУЧЕНИЯ 

(младший возраст)

	учебная деятельность
	интеллектуальное

развитие
	личность и коллектив

	1.Тип мотивации УД.

2.Уровень развития познавательного интереса:

содержательность;

устойчивость;

уровень учебно-познавательной активности.

3.Степень сформиро-ванности действия целеполагания.

4.Степень сформиро-ванности действий контроля и оценки.

5.Эффективность УД.

6.Усвоение школьных норм поведения.


	1.Теоретическое мышление:

анализ; 

рефлексия;

планирование.

2.Память (произвольная и непроизвольная).

3.Творческие способности (в вербальной и невербальной сфере).
	1.Сплоченность ученического коллектива.

2.Опосредствующая роль совместной УД в межличностных отношениях.

3.Личностная   рефлексия.

4.Успешность социальных контактов.

5.Особенности темперамента.

6.Эмоциональное благополучие.

7.Характерологические особенности личности:

эмоциональная устойчивость

агрессивность

уверенность в себе

демонстративность




II ЭТАП ОБУЧЕНИЯ

(средний возраст)

	учебная деятельность
	интеллектуальное

развитие
	личность и коллектив

	1.Уровень мотивации УД.

2.Учебно –  познавательный интерес.

3.Степень сформи-рованности действий контроля и оценки.

4.Степень сформи-рованности умения учится.
	1.Теоретическое  мышление:

            - гибкость;

            - глубина;

            - критичность.

2.Творческое мышление (в вербальной и невербальной сфере).

3.Тип интеллекта.
	1.Сплоченность коллектива.

2.Уровень самооценки.

3.Уровень притязаний

4.Направленность личности.

5.Характерологические особенности личности:

агрессивность;

уверенность в себе;

демонстративность;

общительность.




III ЭТАП ОБУЧЕНИЯ

(старший возраст)

	учебная деятельность
	интеллектуальное

развитие
	личность и коллектив

	1.Тип мотивации.

2.Степень сформи-рованности умения учиться.

3.Самостоятельность

4. Самооценка в дея-тельности.

5.Участие в научно-исследовательской работе.


	1.Теоретическое мышление (ТМ):

          -  глубина

          -  критичность

          -  гибкость

2.Интеллектуальный стиль деятельности.

3.Креативность мышления.

4. Уровень умственного развития старшеклассников. 


	1.Направленность

    личности.

2.Характерологические особенности личности:

      - темперамент;

      - характер;

      - способности;

      - уверенность в   себе;

      - самооценка.

3.Самосознание 

    личности.

4.Межличностные

    отношения.

5.Эмоциональное

    состояние.


Программа психологического обеспечения

развития учащихся обучающихся в системе РО

Д.Б. Эльконина – В.В. Давыдова

(1 – 5 классы).

Основная цель I этапа обучения:

 формирование психологических механизмов учебной деятельности.

Задачи:

· изучение мотивационной сферы учащихся (Учебно-познавательный интерес (УПИ), его содержание, устойчивость, учебно-познавательная активность учащихся);

· отслеживание процесса формирование компонентов учебной деятельности (УД) (методом наблюдений и экспертных оценок);

· изучение интеллектуальных возможностей учащихся (диагностика уровня сформированности функций теоретического мышления (ТМ) и творческого мышления (ТвМ);

· межличностные отношения школьников (учебное сотрудничество (УС), социально-психологический климат);

· изучение эмоционально-характерологических особенностей учащихся;

· социально-психологическая адаптация к школе.

Структура:

1 блок

Учебная деятельность.

2 блок

Интеллектуальное развитие.

3 блок

Личность и коллектив.

Научно-методическое основание

“Методические рекомендации для учителей по отслеживанию показателей  развития  учащихся, обучающихся в системе РО Д.Б.Эльконина – В.В. Давыдова”.

Методическая разработка начинается с краткой психологической характеристики младшего школьника. Особо отмечены задачи педагога-психолога, важнейшие новообразования этой возрастной эпохи, особенности мышления и значимость работы по организации учебного сотрудничества (УС) как основы работы на ЗБР ребенка.

Методичка, представленная учителям в помощь, позволила четче определить действия учителя и психолога, исключила дублирование в некоторых вопросах при отслеживании развивающего эффекта самой системы. 

Совместные действия учителя и психолога по отслеживанию компонентов учебной деятельности (УД) имеют подробное психологическое обоснование, диагностический инструментарий критерии оценки и контроля действий учащихся, позволяет определить уровень развития учащихся. По каждому блоку программы определен выбор диагностических средств (название методики), сроки по месяцам в течение учебного года и классы, которые находятся в поле зрения психолога.

Такая открытость в работе психологической службы позволяет педагогу свободно ориентироваться в происходящем, стать соратником психолога в налаженной системе отслеживания результатов развития каждого ребенка и класса в целом.

Способ отслеживания результатов развития

“Страница дневника учащегося системы РО”.

В каждом классе начального обучения программа получает конкретное преломление и отражение в так называемой “Странице дневника учащегося системы РО”, которая, на наш взгляд, является психолого-диагностической картой ребенка, открытой для него самого, учителя, психолога, родителей.

При безотметочной позиции обучения в начальной школе, которой придерживается гимназия, акцент должен ставиться на то, как происходит развитие ребенка. Страница дневника, простроенная в соответствии с блоками программы, заполняется постепенно учителем и психологом в течение учебного года и фактически фиксирует процесс развития конкретного ребенка. 

В конце учебного года “Страница дневника…” вшивается в личное дело ученика и является материалом по отслеживанию развития ребенка на этапе начальной школы (с 1 по 5 класс).

Начальный этап обучения (1-5 класс) 

(краткая психологическая характеристика возраста)

Этот период является фундаментальным для дальнейшего развития ребенка, поскольку предполагает формирование основополагающих качеств мышления.

Мышление - центральная функция, поэтому сопровождение процесса мышления становится главной задачей психолога.

Мышление в технологии РО формируется и развивается по теоретическому типу. Следовательно, внимание психолога направлено на следующие его качества: содержательный анализ, целостное планирование, рефлексия. На сегодняшний день единственными методиками, которыми мы реально пользуемся для их диагностики, являются методики А.З. Зака (авторский курс А.З. Зака “Общие вопросы диагностики умственного развития детей”). Вариативность этих методик позволяет проследить динамику процесса развития мышления. Подобная информация в виде качественной и количественной оценки результатов ребенка и класса в целом хранятся в банке данных. Она нужна учителю, администратору, чтобы оценить результативность своей педагогической деятельности, родителю, чтобы отследить динамику развития своего ребенка.

Важнейшим  новообразованием  этого  этапа  является  рождение “социального Я” - т.е. осознание ребенком статуса ученика, члена школьного коллектива, освоение им новых ролей. Ведущий вид деятельности – учебная деятельность (УД) совпадает с линией социализации. Учитель, проектируя УД, влияет на развитие личности ребенка, активно включая его в учебное сотрудничество (УС). В ходе УС ребенок учиться принимать чужую точку зрения, отстаивать свою, договариваться с товарищами. Он впервые сталкивается с социальными нормами поведения в ситуации решения общей проблемы. Так решается главная задача первого этапа обучения - ребенок учиться учить себя через других (учителя, сверстников).
Способность взаимодействовать с другими становится основой, фундаментом следующей возрастной эпохи, когда место ведущей деятельности занимает общение. Следовательно, организация УС тоже должна быть в поле зрения психолога.

Из всего сказанного следует, что основными направлениями деятельности ПС на первом этапе обучения будут следующие:

1. Изучение  психофизиологических  особенностей  ребенка  и  сопровождение процесса адаптации.

2. Диагностика интеллектуального развития каждого ребенка и класса в целом.

3. Помощь учителю в организации УС детей.

4. Консультирование педагогов и родителей.

Рекомендации для работы учителя с показателями

 развития учащихся 1-5 классов.

Оценка уровня сформированности УД учащихся.

1.Тип мотивации УД.

Мотив является источником деятельности и выполняет функцию побуждения и смыслообразования. Охарактеризовать мотив – это, значит ответить на вопрос, ради чего деятельность выполняется. Благодаря мотиву деятельность не замыкается сама на себе, он ее выводит на нечто более широкое, лежащее за ее пределами. Сила мотива определяется тем, на сколько это “более широкое” значимо. От силы мотива зависит интенсивность деятельности. Деятельность без мотива или со слабым мотивом не существует или оказывается крайне неустойчивой.

В 1 классе для уточнения степени готовности ребенка к школе важно уже в сентябре определить уровень школьной мотивации (через отношение ребенка к школе). Для этого можно использовать методику Н.Г. Лускановой. Автор выделяет пять уровней школьной мотивации. Детям предлагается анкета, которая содержит 10 вопросов, на которые ребенок может ответить “да”, “не очень”, “нет”. Результаты анкетирования позволяют определить соответствующий уровень мотивации.

Во 2  классе  тип  мотивации  можно  определить,  пользуясь  методикой “Мотивы УД”. Из предложенных 12 пунктов дети выбирают те, которые соответствуют их стремлениям и желаниям. В результате можно выделить ведущие мотивы УД школьников и провести их качественный анализ.

Для уточнения отдельных результатов психолог по просьбе учителя может провести дополнительное обследование группы детей, например, используя проективную методику Н.Г. Лускановой.

В 3-5 классе тип мотивации УД может быть определен через соотношение внешних и внутренних мотивов учения путем анкетного опроса учащихся. Учащимся предлагается соотнести предложенные высказывания с указанными учебными предметами. Таким образом, выясняется характер мотивов и уточняется сфера интересов ребенка.

Конкретными мотивами УД школьника могут быть: интерес, стремление поощрения, страх наказания и др. При этом центральное место занимает учебно-познавательный интерес. Именно он обеспечивает протекание полноценной УД, т.к. ориентирует школьника непосредственно на процесс решения содержания учебных задач (УЗ).

2.Определение уровня развития учебно-познавательного интереса (УПИ).

Основные характеристики, составляющие структуру УПИ:

1) Содержательность определяется по методике “Альтернативных сочинений” А.К. Дусавицкого со второго полугодия 2 класса.  Учащимся предлагается по свободному выбору написать классное сочинение по одной из следующих тем: “Что я знаю о слове”, “Что я знаю о математике”, “Мое увлечение”, “Мой выходной день”.

Оценка результатов: важно учитывать не только выбор темы, но и содержание. Тогда можно все интересы учащихся разделить на три основные группы:

1 – связанные со школьной программой (узкие учебные);

2 – выходящие за пределы программы (широкие познавательные);

3 – не связанные с учением (развлекательные).

Для характеристики содержательности УПИ можно привлекать результаты анкетирования  “Мое  отношение  к  учебным  предметам”. Предлагается две формы – для 2 класса и для 3-5 класса.

2) Устойчивость УПИ - это проявление интересов вне учебных ситуаций, есть ли у детей стремление к самостоятельному расширению и углублению знаний. Для определения этого показателя можно предложить детям проанализировать объект, понятие, которые специально в рамках учебных программ не изучаются, но дети постоянно сталкиваются с ним в своем повседневном опыте.

Например,  написание   классного  сочинения  на  тему “Что такое человек” (2 класс), “Что такое хороший человек” (3 класс), “Что такое природа” (5 класс). При обработке сочинений подсчитывается количество характерных признаков, которое приводят учащиеся. Качественный анализ возможен путем оценки степени раскрытия темы, полноты содержания.

3) Учебно-познавательная активность (УПА) - это включенность ребенка в процесс обучения и познания в целом. Определить уровень УПА можно методом наблюдения за действиями учащихся во время урока. Наблюдатель отслеживает различные виды активности, фиксируя их в протоколе наблюдений с помощью условных знаков. Программа наблюдений рассчитана на неделю. Наблюдения могут проводиться совместно воспитателем и учителем, воспитателем и психологом, психологом и учителем.

3. Характеристика целеполагания.

В УД целеполагание – это принятие УЗ. Выделяют два основных типа целеполагания:

1 тип - принятие частных задач, “готовых знаний”, главное для ребенка - понять, запомнить, воспроизвести. Ведущими в такой деятельности становятся внешние мотивы (требования учителя). Это значит, что цель самого ребенка, сформированная его внутренним мотивом, может отличаться от цели учителя.

2 тип – обеспечивает принятие и самостоятельную постановку УЗ, главное для ребенка – анализ условий, выбор способа действия, контроль и оценка его применения и т.д. Таким образом, ведущими для ребенка становятся внутренние мотивы. Сформированная на их основе цель вероятнее всего будет совпадать с целью, которую преследует учитель, т.к. она будут находиться в плоскости УЗ, поставленной на уроке.

Определение уровня целеполагания возможно методом включенного наблюдения (программа наблюдения Г.В. Репкиной и Е.В. Заики в методике “Оценка уровня сформированности УД”)

4.Оценка степени сформированности действия контроля.

Условием нормального протекания учебных действий является наличие контроля за их выполнением. Важно, чтобы ребенок мог проследить ход выполнения задания, обнаружить погрешности, внести коррективы в свои действия. 

Действие контроля у разных учеников может иметь свои особенности:

- включен ли ребенок в процесс;

- контролирует действие или результат;

- осуществляет  контроль  во  время  всего  действия, в начале или после действия.

Эти особенности, в сущности, и являются предметом диагностики.

Однако педагогами действие контроля часто рассматривается формально без определенной связи с другими учебными действиями, разными видами контроля, а также места контроля в разворачивании УД в классе. Необходимо помнить, что ученик в состоянии осуществить контроль, лишь опираясь на образец выполняемых действий. Образец - это либо предполагаемые результаты, либо состав и последовательность операций, которые необходимо выполнить,
чтобы получить эти результаты, либо то и другое. Это обязывает каждого педагога создавать совместно с детьми “образцы” выполняемых действий, которые должны быть представлены в тетрадях у учащихся и наглядно в виде плакатов в кабинете. Такие образцы должны присутствовать на каждом уроке при контроле учащихся своих действий. Учителю необходимо добиваться от каждого ученика работы с данными образцами на этапе контроля.

Различают два вида контроля:

- по результату,

- пооперационный.

Что соответственно переходит в произвольное и непроизвольное внимание (такую диагностику проводит психолог). Таким образом, внимание – это особое действие, которое необходимо последовательно формировать в ходе УД. Однако функция контроля шире, чем внимание, т.к. включает в себя осознание новых способов действия. Полноценное действие контроля чаще всего проявляется в ситуации необходимости проконтролировать действия другого человека. Такая задача будет сохранять актуальность в том случае, если в процессе контроля ученик будет находить ошибки, причем не случайные, а такие, которые требуют развертывания и использования всего плана действия, на основе которого осуществляется контроль. Поэтому ошибки в действиях, которые контролирует ученик необходимо специально планировать.

Действие контроля формируется постепенно. В зависимости от их стадии обучения меняется и объект контроля, а, следовательно, и предмет диагностики.

На первоначальном этапе обучения предмет контроля младшего школьника – действия учителя, в которых тот намеренно делает ошибки (но ни в коем случае не давая понять этого детям).

На последующих этапах обучения объект контроля – действия других детей. И только на завершающей стадии начального этапа обучения – это собственные действия ученика (самоконтроль).

Нарушение данной логики формирования действия контроля приводит к тому, что дети не владеют образцами контрольных действий.

Таким образом, уровень сформированности действия контроля можно определить с помощью заданий типа: “Найди ошибки в тексте”, “Найди ошибки в решении задачи (примеров)”, предлагаемых детям с учетом выше указанных особенностей.

5. Оценка степени сформированности действия оценки.

Оценка – это итог выполнения действий, определение того, на сколько правильно они выполнены. Различия особенностей действия оценки у учеников могут быть в следующем:

- испытывает или не испытывает ученик потребность в оценке своих действий,

- опирается на свою оценку или на оценку учителя,

- может ли заранее оценить свои возможности.

Для определения уровня сформированности действия оценки полным единственным диагностическим средством (в групповом варианте) на сегодняшний день является метод наблюдения за оценочной деятельностью ребенка. При фиксации результатов наблюдений удобнее всего пользоваться методикой Г.В. Репкиной и Е.В. Заики “Оценка уровня сформированности УД”.

Заключение.

При организации диагностических исследований необходимо помнить, что:

1. Мало зафиксировать результат на определенном этапе развития ребенка, необходимо тщательная организация процесса формирования учебных действий.

2. Важную роль в овладении различными учебными действиями играет моральная атмосфера, в которой они формируются.

3. Итогом диагностики должна быть не “констатация факта”, а коррекция деятельности по развертыванию УД.

Определение уровня социально – психологической адаптации учащихся.

Программа отслеживания процесса адаптации к новым для ребенка условиям обучения включает:

- Обследование детей.

- Анкетирование родителей.

- Экспертный опрос учителей.

Показателями степени адаптации детей в 1 классе являются:

- ведущий мотив деятельности (методика “Беседа”);

- уровень самооценки (методика Морозовой “Степень социальной адаптации к среде”).

Родителям предлагается 10 вопросов. При ответе на каждый вопрос нужно выбрать один из четырех ответов. Бальная оценка ответов позволяет выявить уровень адаптации ребенка.

Учителям предлагается оценить ребенка по следующим критериям:

- эффективность УД;

- усвоение школьных норм поведения;

- успешность социальных контактов;

- эмоциональное благополучие.

В результате выполнения данной программы складывается достаточно полная картина об адаптации каждого ребенка и выделяется группа детей, испытывающих затруднения (“группа риска”).

При переходе в 5 класс предлагается несколько иной вариант программы:

1. Обследование детей.

2. Экспертный опрос учителей.

В обследовании детей активная роль принадлежит психологу. Что касается деятельности педагога, следует заметить, что в связи с изменением характера обучения (предметное обучение) целесообразно привлекать в качестве экспертов не только классных руководителей, но и двух – трех педагогов-предметников.

Практика показывает, что такая программа дает информацию, достаточную для выявления детей “группы риска” и выяснения причин из дезадаптации. Кроме того, результаты обследования детей могут быть использованы для проведения психолого-педагогических консилиумов.

Способ фиксации результатов.

Итоги всей диагностики должны быть доведены учителем до сведения родителей с соответствующими комментариями. Результаты обследования каждого ребенка по мере накопления должны заноситься в соответствующую страницу дневника учащегося.

Уровни    сформированности     действия  оценки

	уровень
	название уровня
	основной диагностический признак
	дополнительные диагностические признаки

	1
	Отсутствие оценки
	Ученик не умеет, не пытается, и не испытывает потребности в оценке своих действий ни самостоятельно, ни даже по просьбе учителя
	Всецело полагается на отметку учителя, воспринимает ее

некритически (даже в случае явного занижения), не воспринимает аргументацию оценки; не может оценить свои возможности относительно решения поставленной задачи.

	2.
	Неадекватная  ретроспективная оценка
	Ученик не умеет, не пытается оценить свои действия, но испытывает потребность в получении внешней оценки своих действий, ориентирован на отметки учителя
	Пытаясь по просьбе учителя оценить свои действия, ориентируется не на их содержание, а на внешние особенности решения задачи.

	3
	Адекватная ретроспективная оценка
	Умеет самостоятельно оценить свои действия и содержательно обосновать правильность или ошибочность результата, соотнося его со схемой действия.
	Критически относится к отметкам учителя ( в том числе и к завышенным); не может оценить своих возможностей перед решением новой задачи и не пытается этого делать; может оценить действия других учеников.

	4.
	Неадекватная прогностическая оценка
	Приступая к решению новой задачи, пытается оценить свои возможности относительно ее решения, однако при этом учитывает лишь факт ее знакомости или незнакомости, а

не возможности изменения известных ему способов действия.
	Свободно и аргументированно оценивает уже решенные им задачи; пытаясь оценивать свои возможности в решении новых задач, часто допускает ошибки, учитывает лишь внешние признаки задачи, а не ее структуру; не может этого сделать до решения задачи даже с помощью учителя.

	5
	Потенциально-адекватная прогностическая оценка.
	Приступая к решению новой задачи, может с помощью учителя, но не самостоятельно оценить свои возможности в ее решении, учитывая возможное изменение известных ему способов действия.
	Может с помощью учителя, но не самостоятельно, обосновать свою возможность или невозможнось решить стоящую перед ним задачу, опираясь на анализ известных ему способов действия; делает это неуверенно, с трудом.

	6
	Актуально- адекватная прогностическая оценка
	Приступая к решению новой задачи, может самостоятельно оценить свои возможности в ее решении, учитывая возможное изменение  известных ему способов действия.
	Самостоятельно обосновывает еще до решения задачи свою возможность или невозможность ее решать, исходя из четкого осознания специфики усвоенных им способов и их вариаций, а также границ их применения.


Уровни    сформированности  действий контроля

	уровень
	название уровня
	основной диагностический признак
	дополнительные диагностические признаки

	1.
	Отсутствие контроля
	Учебные действия не контролируются, не соотносятся со схемой; допущенные ошибки не замечаются и не исправляются даже в отношении многократно повторенных  действий.
	Не умеет обнаружить и исправить ошибку даже по просьбе учителя в отношении неоднократно повторенных действий; часто пропускает одни и те же ошибки; некритически относится к исправленным ошибкам в своих работах  и не замечает ошибок других учеников. 

	2
	Контроль на уровне непроизвольного внимания
	В отношении многократно повторенных действий может, хотя и не систематически, неосознанно фиксировать факт расхождения действий и непроизвольно запомненной схемы; заметив и исправив ошибку, не может обосновать своих действий. 
	Действуя как бы неосознанно, предугадывает правильное направление действий; часто допускает одни и те же ошибки; сделанные ошибки исправляет неуверенно; в малознакомых действиях  ошибки допускает чаще, чем в знакомых, и не исправляет.

	3
	Потенциальный контроль на уровне произвольного внимания
	При выполнении нового действия введенная его схема осознается, однако затруднительно одновременное выполнение учебных действий и  их соотнесение со схемой; ретроспективно такое соотнесение проделывает, ошибки исправляет и обосновывает.
	В процессе решения задачи не использует усвоенную схему, а после ее решения, в особенности по просьбе учителя может соотнести его со схемой, найти и исправить ошибки; в многократно повторенных действиях ошибок не допускает или легко исправляет. 

	4.
	Актуальный контроль на уровне произвольного внимания
	Непосредственно в процессе выполнения действия ученик ориентируется на усвоенную им обобщенную его схему и успешно соотносит с ней процесс решения задачи, почти не допуская ошибок
	Допущенные ошибки обнаруживаются и исправляются самостоятельно, правильно объясняет свои действия; осознано контролирует процесс решения задачи другими учениками; столкнувшись с новой задачей, не может скорректировать применяемую схему, не контролирует ее адекватность новым условиям.

	5.
	Потенциальный рефлексивный контроль
	Решая новую задачу, успешно применяет к ней старую, неадекватную схему, однако с помощью учителя обнаруживает неадекватность схемы новым условиям и пытается внести в действие коррективы.
	Задания, соответствующие схеме, выполняются уверенно и безошибочно. Без помощи учителя не может обнаружить несоответствие усвоенной схемы новым условиям.

	6
	Актуальный рефлексивный контроль
	Решая новую задачу, самостоятельно обнаруживает  ошибки, вызванные несоответствием схемы и новых условий задачи и самостоятельно вносит коррективы в схему, совершая действия безошибочно.
	Успешно контролирует не только соответствие выполняемых действий их  схеме, но и соответствие самой схемы изменившимся условиям задачи; в ряде случаев вносит коррекции в схему действий еще до начала их фактического выполнения.


Уровни    сформированности     целеполагания

	уровень
	название уровня
	основной диагностический признак
	дополнительные диагностические признаки

	1.
	Отсутствие цели
	Предъявляемое требование осознается лишь частично. Включаясь в работу, быстро отвлекается или ведет себя хаотично, не знает, что именно надо делать. Может принимать лишь простейшие (не предполагающие промежуточных целей) требования.
	Плохо различает учебные задачи разного типа, отсутствует реакция на новизну задачи, не может выделять промежуточные цели, нуждается в пооперационном контроле со стороны учителя, не может ответить на вопросы о том,  что он собирается делать или что сделал.

	2
	Принятие практической задачи
	Принимает и выполняет только практические задачи (но не теоретические), в  теоретических задачах не ориентируется
	Осознает, что надо делать и что он уже сделал в процессе решения практической задачи и может ответить на соответствующие вопросы; выделяет промежуточные цели; в отношении теоретических задач не может дать отчетливо о своих действиях и не может осуществлять целенаправленных  действий.

	3.
	Переопределение познавательной задачи в практическую
	Принимает познавательную задачу, осознает ее требование, но в процессе ее решения подменяет познавательную задачу практической.
	Охотно включается в решение познавательной задачи и отвечает на вопросы о ее содержании; возникшая познавательная цель крайне неустойчива; при выполнении задания ориентируется лишь на практическую его часть и фактически не достигает познавательной цели.

	4
	Принятие познавательной цели
	Принятая познавательная цель сохраняется при выполнении учебных действий и  регулирует весь процесс их выполнения; четко выполняется требование познавательной задачи.
	Охотно осуществляет решение познавательной задачи, не изменяя ее (не подменяя практической задачей и не выходя за ее требования), четко может дать отчет о своих действиях после выполнения задания. 

	5
	Переопределение практической задачи в познавательную.
	Столкнувшись с новой практической задачей, самостоятельно формирует познавательную цель и строит действия в соответствии с ней. 
	Невозможность решить новую практическую задачу объясняет именно отсутствием адекватных способов; четко осознает свою цель и структуру найденного способа и может дать о них отчет.

	6
	Самостоятельная постановка новых учебных целей
	Самостоятельно формулирует новые познавательные цели без какой-либо стимуляции извне, в том, числе и со стороны новой практической задачи; цели выходят за пределы требований программы.
	По собственной инициативе выдвигает содержательные гипотезы, учебная деятельность приобретает форму активного исследования, активность направлена на содержание способов действия и их применение в различных условиях.


Учебная деятельность

	Учебная деятельность
	класс
	срок

	1.Н.Г. Лусканова “Определение школьной мотивации”
	1 класс
	сентябрь

	2. “Мотивы УД”
	2 класс
	сентябрь

	3. Анкета “Отношение к учебным  предметам”
	2-5 класс
	март

	4. Методика А.К. Дусавицкий “Альтернативные сочинения”
	2-3 класс
	март

	5.Сочинение на заданную тему
	2-5 класс
	март

	6. Программа наблюдений “Определение уровня познавательной активности”
	2-3 класс
	октябрь-ноябрь

	7. Программа наблюдений “Определение уровня целеполагания”
	2-5 класс
	в течение года до марта месяца

	8. Программа наблюдений для учителей. Оценка степени “Сформированности действия контроля и оценки”
	2-5 класс
	май

	9. Схема наблюдений “Диагностика сотрудничества в группах”
	2-3 класс
	в течение года до марта

	10. Оценка социально-психологической адаптации
	1,5 класс
	октябрь, декабрь, май (для детей группы риска)


Интеллектуальное развитие 1-5 класс

	1 Теоретическое мышление анализ: Буквы как цифры “игра в 3” (А.С. Зак)
	2, 3 класс
	октябрь

	2. Планирование “Шаги петуха” (А.С.Зак)
	2, 5 классы
	октябрь

	3. Склонности к теоретическому мышлению “Почтальон” (А.С.Зак)
	1 класс
	октябрь

	4. Комплексная методика диагностики теоретического мышления “22 задачи” (А.С.Зак)
	1 класс

2, 5 класс
	май

февраль

	5. Гибкость “Шаги петуха”
	5 класс
	май

	6. Глубина “Повторы”
	5 класс
	май



	7. Логическое мышление “Сюжеты”.
	5 класс
	май

	8. Творческие способности в вербальной сфере по Елисееву
	2, 5 класс
	март

	7.Творческие способности в невербальной сфере Торренс
	2, 5 класс
	март


Личность и коллектив

	Адаптация через наблюдения
	1, 5 класс 

(группа риска)
	Октябрь, декабрь, май

	Эмоциональное состояние через рисунки детей
	1 класс


	сентябрь

	Особенности темперамента проективная методика (Вольдорфской школы)
	1 класс
	сентябрь

	Самооценка по Дембо
	I класс
	сентябрь

	Социометрия “Шалаш, изба и т.д.” “Полет на луну”
	3,5 класс

2 класс
	Май

Март



	Диагностика УС (наблюдение по М. Токаревой)
	3,5 класс
	сентябрь

	ЭИН
	5 класс
	сентябрь

	Люшер: 

агрессивность уверенность в себе демонстративность общительность 
	1 класс

5 класс
	Май

ноябрь

	Несуществующее животное

агрессивность 

уверенность в себе  демонстративность общительность
	3 класс
	Май

	
	
	

	Роль совместной деятельности

Личностная рефлексия методика “Неоконченные предложения”


	2 класс

5 класс


	март

май




Страницы учителя и психолога

“Дневника учащегося системы РО 1 – 5  класс”

ЛИСТ ДНЕВНИКА УЧАЩЕГОСЯ 1 КЛАСС

Страница учителя и психолога

	Показатели развития ученика
	первая половина года
	вторая половина года


Уровень сформированности  учебной деятельности

	1.Тип мотивации УД
	
	

	2.Учебно-познавательный интерес:

а) содержательность
	
	

	б) устойчивость
	
	

	в) познавательная активность
	
	

	3.Целеполагание 
	
	

	4.Действия контроля
	
	

	5.Действия оценки
	
	

	6.Эффективность УД (СПА)
	
	

	7.Усвоение школьных норм поведения (СПА)
	
	


Интеллектуальное развитие

	1.Сформированность действий
	
	

	а)анализа
	
	

	б)планирования
	
	

	в)рефлексии
	
	

	2.Произвольное запоминание
	
	

	3.Непроизвольное запоминание 
	
	

	4.Воображение
	
	


Особенности личности

	1.Эмоциональное благополучие (СПА)
	
	

	2.Особенности темперамента
	
	

	3.Самооценка
	
	

	4.Тревожность
	
	

	5.Утомляемость и работоспособность
	
	

	6.Успешность социальных контактов
	
	


Общие выводы психолога и учителя 

ЛИСТ ДНЕВНИКА УЧАЩЕГОСЯ 2 КЛАСС

Страница учителя и психолога

	Показатели развития ученика
	первая половина года
	вторая половина года


Уровень сформированности  учебной деятельности

	1.Тип мотивации УД
	
	

	2.Учебно-познавательный интерес:

а) содержательность
	
	

	б) устойчивость
	
	

	в) познавательная активность
	
	

	3.Целеполагание 
	
	

	4Действия контроля
	
	

	5.Действия оценки
	
	

	6.Сотрудничество в группе
	
	


Интеллектуальное развитие

	1.Сформированность действий
	
	

	а) анализа
	
	

	б) планирования
	
	

	в) рефлексии
	
	

	2.Творческие способности
	
	


ЛИСТ ДНЕВНИКА УЧАЩЕГОСЯ 3 КЛАСС

Страница учителя и психолога

	Показатели развития ученика
	первая половина года
	вторая половина года


Уровень сформированности  учебной деятельности

	1.Тип мотивации УД
	
	

	2.Учебно-познавательный интерес:

а) содержательность
	
	

	б) устойчивость
	
	

	в) познавательная активность
	
	

	3.Целеполагание 
	
	

	4.Действия контроля
	
	

	5.Действия оценки
	
	

	6.Сотрудничество в группе
	
	


Интеллектуальное развитие

	1.Сформированность действий
	
	

	а) анализа
	
	

	б) планирования
	
	

	в) рефлексии
	
	

	2.Произвольное запоминание
	
	

	3.Непроизвольное запоминание
	
	


Особенности личности

	1Эмоциональная устойчивость
	
	

	2.Особенности общения
	
	

	3.Уверенность в себе
	
	


Общие выводы психолога и учителя 

ЛИСТ ДНЕВНИКА УЧАЩЕГОСЯ 5 КЛАСС

Страница учителя и психолога

	Показатели развития ученика
	первая половина года
	вторая половина года


Уровень сформированности  учебной деятельности

	1.Тип мотивации УД


	
	

	2.Учебно-познавательный интерес:

а) содержательность
	
	

	б) устойчивость
	
	

	в) познавательная активность
	
	

	3.Целеполагание 
	
	

	4.Действия контроля
	
	

	5.Действия оценки
	
	

	6.Эффективность УД (СПА)
	
	

	7.Усвоение школьных норм поведения

 ( СПА)
	
	


Интеллектуальное развитие

	1.Сформированность действий
	
	

	а) анализа
	
	

	б) планирования
	
	

	в) рефлексии
	
	

	2.Творческие способности
	
	


Особенности личности

	1.Эмоциональное благополучие

 ( СПА)
	
	

	2.Успешность социальных контактов (СПА)
	
	

	3.Тревожность
	
	

	4.Утомляемость- работоспособность
	
	

	5.Личностная рефлексия
	
	


Общие выводы психолога и учителя.
